Bogdan Banasiak
,, Edukacja” Sadycznego libertyna
Moy libertynizm jest epidemiq,

powinien zepsu¢ wszystko, co mnie otacza.
D. A. F. de Sade, Histoire de Juliette, s. 188.

Zwazywszy na wielos¢ wystepujacych w dziele Sade’a watkéw typowych dla
literatury edukacyjnej oraz kategorii o proweniencji pedagogicznej, wydawac by si¢
mogto, ze mamy oto do czynienia z pisarstwem jawnie zaangazowanym w poczynania
edukacyjne, z literatura o wyraznych walorach dydaktycznych, nawet jesli cokolwiek
osobliwy jest przedmiot tej edukacji — libertynizm; ze zatem na tle epoki, ani na
chwilg nie tracacej z pola widzenia probleméw wychowawczych, tworczos¢ Markiza
de Sade'a specjalnie si¢ nie wyrdznia, Sade bowiem ujawnia podobne sktonnosci
dydaktyczne. Nie moze zatem dziwi¢, ze wielokrotnie — zreszta w duchu oczywistosci
— podkreslano 6w aspekt pisarstwa Markiza, uznajac, ze Eugenia de Franval oraz
Filozofia w buduarze ,stanowia ostatnie pedagogiczne utopie wieku, ktory tyle ich
liczyt” [Delon 1, s. 14]', ze Sto dwadziescia dni Sodomy nalezy do ducha
dydaktycznego [Neboit, s. 70]°, ze Markiz formuluje ,zasady funkcjonowania
pedagogiki libertynizmu” [Roger, s. 76]°, a wszechobecna w jego dziele orgia to nic
innego jak ,,psychoterapia grupowa’ [Neboit, s. 90]. Zreszta Markiz opowies$¢ o losach
Eugenii de Franval rozpoczyna stowami: ,,Pouczy¢ i przyczyni¢ si¢ do poprawy

obyczajow — oto jest jedyny sens tej opowiesci” [Eugenia..., s. 174].

Pasja Oswiecenia

L éducation peut tout.
Helvetius

Oswiecenie, jak bodaj zadna inna epoka, ktadto nacisk na problem edukacji. O

ile jeszcze w poczatkach XVIII wieku z ostrozno$cia modyfikowano konserwatywna

tradycje pedagogiczna ubieglego stulecia (Charles Rollin, Traité des études, 1726), o
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tyle w potowie wieku w mysleniu o wychowaniu rozpoczat si¢ okres reformatorski.
Pedagodzy, korzystajacy zreszta z filozofow, Montaigne'a, Fénelona, a zwlaszcza
Locke'a, podejmujac cata game probleméw edukacyjnych, poczawszy od karmienia
niemowlat i ¢wiczen fizycznych dzieci po wychowanie obywatelskie i korelacje formy
edukacji z forma rzadéw*, przygotowali grunt dla pism dydaktycznych Voltaire'a oraz
dla Emila, czyli o wychowaniu (1762) Rousseau.

Wychowanie traktowano jednak nie tylko w kategoriach teoretycznych, lecz
takze praktycznych. Przede wszystkim od nauczania odsunigto dotad bez mata je
monopolizujacych jezuitéw, co wywotato we Francji powszechny spor o charakter
edukacji. Na przelomie lat 1792-93 Le Peletier przygotowal projekt wychowania
miodziezy wzorowany na pismach Platona i modelu realizowanym w Sparcie, a
podobna propozycje ztozyl w Konwencie Alexandre Deleyre. Zgodnie z projektem
Rollanda dokonano generalnej przebudowy szkolnictwa francuskiego, co pociagnglo
za soba wprowadzenie nowych programoéw, podrecznikow i metod nauczania,
wlacznie z metodycznym przygotowywaniem nauczycieli — ustawa z 3 brumaire’a
roku IV (25 pazdziernika 1795 roku) kodyfikowala nowa organizacj¢ nauczania i
powotywata Institut de France, realizujac niejako zamyst ksiedza Charlesa-Francois de
Saint-Pierre’a, pot wieku wczesniej proponujacego utworzenie przy ministerstwie
biura do spraw edukacji.

To przypisanie nauczaniu szczegdlnej roli motywowane byto przekonaniem, ze
,wlasciwa edukacja moze wypleni¢ przesady, nietolerancje i fanatyzm religijny”,
gdyz ,«prawdziwa wiedza» uzasadnia etycznie sluszne postgpowanie i zapewnia
szczeScie doczesne™. Bylo zatem o co zabiegaé: stworzenie nowego czlowieka.
Oswieceniowa wiara w mozliwo$¢ zbudowania koherentnej wspodlnoty (szczesliwego i
moralnego spoteczenstwa) oparta byla na wierze w mozliwo$¢ stosownego
wyedukowania cztonkéw tej wspolnoty (oswieconych i prawych obywateli).

Tej swiadomosci znaczenia edukacji towarzyszylo przeswiadczenie, ze nadzieja
na osiagnigcie spodziewanych rezultatow nie jest bezpodstawna. Swoiste ,,warunki

mozliwosci” dla podejmowania poczynan edukacyjnych wyznaczyl bowiem empiryzm
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Locke'a. Skoro czlowiek przychodzi na §wiat z umystem bedacym ,nie zapisana
tablica”, to perspektywy ksztaltowania go staja si¢ wrecz ogromne — wychowawca
,wlasciwym nauczaniem uformowa¢ moze przyszla osobowo$¢ wychowanka™, a
przede wszystkim — jak chciatl autor aktu oskarzenia przeciwko jezuitom, Louis-René
de Caradeuc de La Chalotais (Essai d éducation nationale ou plan d études pour la
jeunesse, 1763) — obywatela zdolnego do pehienia funkcji panstwowych. Dlatego
Johannes Bernhard Basedow postulowatl wychowanie progresywne, postgpujace krok
po kroku, zgodnie z rozwojem ucznia (Methodus erudiendae juventutis naturalis,
1752), podobnie zreszta jak Rousseau, ktory ,,zadal rozpoczynania edukacji od
wczesnego dziecinstwa, aby utrwali¢ w dziecku uczucia zyczliwos$ci, zapewniajace
harmonijne wspoizycie z innymi”®,

Skale tej podatnosci na zabiegi wychowawcze réznie widziano. Ostrozniejsze
przekonania formutowali Linguet 1 Vauvenargue, pierwszy twierdzil bowiem, ze
cztowiek posiada duze mozliwosci przystosowawcze, drugi za§, ze dlugotrwale
przyzwyczajenie moze zmodyfikowaé pierwotne dyspozycje kazdej istoty, bo tak
wielka jest jego sita’. Ale gloszono tez poglady bardziej zdecydowane: La Mettrie
utrzymywat, ze czlowieka mozna wytresowac'’, ,,Diderot przyznawal, ze wychowanie
moze uczyni¢ wiele”, ,,Sheridan w ulepszonej edukacji dostrzegat gtowne lekarstwo
na wszelkie bolaczki spoteczne”, a Helvetius przypisywat cztowiekowi natur¢ wosku 1

nentuzjastycznie glosit: [*éducation peut tout™"'

. W jednej za§ z 6wczesnych gazet
(1784) pojawity sie stowa dajace wyraz owej ogolnej tendencji edukacyjnej: Dans ce
siecle de philosophes, le cri général est qu'il faut instruire les hommes. Chacun
s ‘érige en précepteur du genre humain'.

W okresie tym edukacj¢ pojmowano jednak nie tylko w S$cistym stowa
znaczeniu. Charakterystyczny dla epoki proces upowszechniania wiedzy, znaczony

polemikami w prasie i dyskusjami w salonach, powstawaniem czytelni i akademii, w

tym takze filii Akademii Nauk, bibliotek publicznych, tworzonych nawet w matych
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miasteczkach”, oraz publikacja wszelkiego rodzaju stownikow, kompendiow,
leksykonow itp., uwienczony zostat wydaniem wielotomowej Encyklopedii, dzieta
zarazem naukowego 1 popularyzatorskiego, ktore zrealizowato marzenie o stowniku
uniwersalnym i podrecznym, dzigki swej prostocie i jasno$ci mogacym wiedzg i nauke
uczyni¢ dostgpna potencjalnie wszystkim, dziela bgdacego wrgcz monumentalnym
wyrazem wiary 1 nadziei zwiazanych z o$wiecaniem. Jak bowiem twierdzil Diderot:
,Jest istota dobrego stownika, aby zmienia¢ pospolity sposob myslenia”. Owo
dydaktyczne nastawienie sprawiato, ze w wieku XVIII miano ,,filozofa” zyskiwat
kazdy, kto przejawiajac krytycyzm, niezalezno$¢ mysli 1 nonkonformizm, przyczyniat
si¢ do o$wiecania umystow. Totez w okresie tym filozofia stala sig
Populirphilosophie, erudyci — publicystami, a stownik — ksiazka do czytania

(poradnikiem).

,Fantazmat szkolny”

ChodZzi o edukacje.
D. A. F. de Sade, La philosophie dans le boudoir, s. 9.

Trudno zaprzeczy¢, ze bodaj we wszystkich wigkszych dzietach Sade'a
wystepuja — 1 to bynajmniej nie w sposdb marginalny — watki tradycyjnie majace
charakter dydaktyczny: podroze Aliny 1 Valcoura oraz Leonory 1 Sainville'a (Aline et
Valcour), wedréwki Julietty 1 Justyny (La Nouvelle Justine, Histoire de Juliette), nauki
udzielane mtodziezy przez libertynow w zamku Silling (Sto dwadziescia dni Sodomy),
edukacja Eugenii de Franval (FEugenia de Franval), a wreszcie teoretyczne i
praktyczne ksztalcenie Eugenii de Mistival w szczegdlnie charakterystycznym tekscie,
Filozofia w buduarze, w ktorym wprost ,.chodzi o edukacje” [Alexandrian, s. 97]".
Zreszta same podtytutu niektorych dziet nie pozostawiaja w tym wzgledzie
watpliwosci: Sodoma mianowana jest Szkolq libertynizmu, a Filozofia zaopatrzona jest
w dopisek: Libertynscy nauczyciele. Dialogi przeznaczone do edukacji miodych

dziewczqt”. Sadyczni libertyni nie pomijaja tez zadnej okazji, by da¢ wyraz swej
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edukacyjnej pasji: wciaz rozprawiaja, pouczaja, udzielaja lekcji (lekcje masturbacji w
Sodomie, kompleksowa inicjacja seksualna w Filozofii), formutuja przepisy i kodeksy
(statut Stowarzyszenia Mitosnikow Zbrodni w Julietcie, rozporzadzenia w Sodomie,
system kar w Justynie), wyglaszaja tyrady (Bressac, Belmor, Saint-Fond), niektorzy
zreszta wielokrotnie (Clairwil, Delbéne, Noirceuil), wlacznie z wykladem na temat
edukacji mtodych dziewczat (Clairwil w Histoire de Juliette) 1 uwagami o edukacji
mtodych chtopcow [Historiettes..., s. 159], peknia rolg swego rodzaju przewodnikow
duchowych (Delbéne i Noirceuil), buduja systemy mysli (papiez, Saint-Fond, Brisa-
Testa), pisza dziela (Curval przedstawiony zostaje jako czlowiek pidra, ktory dzigki
swej umiejetnosci roztrzasania zagadnien byl autorem licznych dziel wymierzonych w
religi¢ ,,dla wykorzenienia jej z ludzkich serc” [Sodoma, s. 122]), a niekiedy nawet
nadzoruja funkcjonowanie zbiorowosci (Sarmiento w Aline) lub wrecz ja organizuja
(Zamé w Aline, projekt spoteczenstwa republikanskiego w pamflecie Francuzi...).

U Markiza wreez w nadmiarze wystepuja procesy do ztudzenia przypominajace
lekcje — rozmaite formy oddziatywania edukacyjnego. Wszedzie tez postacie jego
dzietl positkuja si¢ jezykiem o proweniencji pedagogicznej, wielokrotnie bowiem z ich
ust padaja stowa: ,lekcje”, ,liceum”, ,wyklady”, ,rozwazania teoretyczne”,
,Wychowywanie”, ,uczennica”, ,nauczyciel” [La philosophie..., s. 14, 9, 10],
,hauczycielka” [Histoire de Juliette, s. 184], ,,system wychowania” [Historia Zamé, s.
259], ,,dziatalno$¢ wychowawcza” [Justyna, 70], - ,,zabiegi wychowawcze”, ,,system
edukacji”, ,,porzadek edukacji” [Eugenia..., s. 177, 180, 183]. Edukacja zyskuje takze
walor instytucjonalny i dzigki temu powszechny: wychowanie odbywa si¢ panstwowo
[Historia Zameé, s. 223, 225] w ,,domach wychowawczych” [Historia Zamé, s. 267 i
n.] 1 w ,,szkotach publicznych”, w ktorych umieszczone dzieci staja si¢ ,,dzie¢mi
panstwa” [Histoire de Juliette, s. 241] czy tez ,,dzie¢mi ojczyzny” [Francuzi..., s.
224], majacymi odebra¢ ,wychowanie narodowe” w duchu antyklerykalizmu i
materializmu (,,Niech prostoduszny filozof wyjasni nowym swoim uczniom
nieskonczono$¢ cudow natury” [Francuzi..., s. 208]). Wielokrotnie tez pojawia si¢
politycznie nacechowana kategoria éducation nationale [Aline..., s. 649] (,,Francuzi,
zadajcie tylko pierwsze ciosy: reszty dopeini oswiata publiczna” [Francuzi..., s. 207]),

bo nauczanie ma mie¢ wilasnie charakter publiczny, nie za§ domowo-rodzinny czy



przyklasztorny. Zreszta Sade, nastawiony bardziej radykalnie 1 bardziej
profeministycznie niz Saint-Just, ktéry oswiat¢ publiczna czyni dost¢pna wytacznie
dla chtopcow, jej powszechno$¢ rozumie dostownie. Wychowanie zyskuje tez walor
quasi-naukowy, bo dokonujacy metodycznych wiwisekcji Rodin praktykuje
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,pedagogike 1 anatomig”®, a nasladujacy natur¢ w niszczeniu chemik Almani zdradza
Julietcie sekrety swych doswiadczen [La Nouvelle Justine, s. 880].

Libertyni w przekonaniu, ze wiedza pozwoli si¢ przekonaé o ,,ghupocie (...)
odrazajacych dogmatéw” [Sodoma, s. 332], w reakcji na ,,prostackie przesady” uznaja
niekiedy, iz ktérej§ z ofiar ,,trzeba wylozy¢ (...) filozofie” [Sodoma, s. 314], z kolei
ksiaze de Blangis, ,,kierujac si¢ wytacznie zasada rozpusty i libertynizmu”, kompanom
wpaja swa filozofig [Sodoma, s. 116], Franval w odniesieniu do swej corki mowi:
,sam bede jej wychowawca” [Eugenia..., s. 178], Delbéne deklaruje gotowos¢
,wzigcia na siebie edukacji” Julietty w celu rozwiania religijnych zludzen i
doprowadzenia jej do zasad natury [Histoire de Juliette, s. 185], Sainte-Ange wprost
okresla program poczynan edukacyjnych: ,,Dolmancé i ja oswoimy t¢ §liczna gtowke z
wszelkimi zasadami najbardziej nieokietznanej rozpusty, rozniecimy w niej nasze
ognie, nasycimy ja nasza filozofia, wpoimy jej nasze pragnienia” [La philosophie..., s.
9], a Dolmancé jednoznacznie stawia przed soba ,,zadanie wychowawcze” [Carter, s.
218]"": posiadajac ,,wystarczajacy zasob wiedzy filozoficznej, ktorej nam potrzeba dla
twego wyksztatcenia” [La philosophie..., s. 14], ,,zajmijmy si¢ wylacznie edukacja tej
drogiej dziewczyny” [La philosophie..., s. 22].

Sadyczni bohaterowie nie zaniedbuja tez edukowania w sposob metodyczny,
uwzgledniajacy ,,przejs$cie od teorii do praktyki” [La philosophie..., s. 44], co pozwoli
,demonstrowa¢ to, o czym bedziemy rozprawiac” [La philosophie..., s. 9], gdyz
,»mistrz (...) wkroétce podda je pelniejszej analizie, a taczac praktyke z teoria, przekona
ci¢ [Eugeni¢] (...), ze wlasnie t¢ powinna§ przedklada¢ nad wszystkie inne
rozkosze” [La philosophie..., s. 19], nieodzownie bowiem ,po praktyce powinna
nastapi¢ teoria; to wilasciwy sposob na uczynienie z niej [Eugenii] uczennicy

doskonatej” [La philosophie..., s. 110]. Nauka musi tez by¢ pelna i kompleksowa,

'8 M. Delon, Préface, w: Sade, Les infortunes de la vertu, CNRS Editions, Paris, Codeilhan 1995, s. 5-13, s. 11.
7" A. Carter, La femme sadienne, traduit de l'anglais par F. Cartano, Editions Henri Veyrier, Paris 1979;
cytowane bezposrednio w pracy jako [Carter].



totez nalezy ,udzieli¢ dokladnych lekcji” [La philosophie..., s. 86] 1 nauczy¢
,wszystkiego, co powinna wiedzie¢ panienka w jej [Eugenii] wieku” [La
philosophie..., s. 74], wlacznie z ,lekcja anatomii” [Carter, s. 219]. Od teorii do
praktyki, czyli od ,konferencji” z corka [Eugenia..., s. 179, 184], wykladow
wypleniajacych wszelkie zasady moralne i religijne, do aktow kazirodztwa przechodzi
tez hrabia de Franval.

Takze sami uczniowie wrgcz garng si¢ do nauki: Eugenia de Franval ,,pragneta
wszystkiego si¢ nauczy¢, aby zaden ze sposobow rozpalania namigtno$ci ukochanego
nie pozostal jej nie znanym” [Eugenia..., s. 183], Eugenia de Mistival ,,domaga si¢
tylko lekcji” [Carter, s. 217] 1 deklaruje: ,jezeli nie dowiem si¢ wszystkiego, to
zostang... przysztam po nauke¢ i nie odejde, dopoki nie skoncze edukacji” [La
philosophie..., s. 12], natomiast Julietta zapewnia: ,,Pouczaj mnie nadal, prowadz ku
szczeSciu; bede slucha¢ twych rad; zrobisz ze mnie, kogo zechcesz, pewna, ze nie
bedziesz miala nigdy uczennicy bardziej gorliwej 1 bardziej uleglej niz
Julietta” [Julietta, s. 29], kiedy indziej za$ powotuje si¢ na swa edukacje: ,,odebratam
pewne wyksztalcenie, przyjaciotka uksztaltowata moj umyst w klasztorze” [Histoire
de Juliette, s. 310], a Clairwil zachegca ja: ,,przypomnij sobie swe lektury” [Histoire de
Juliette, s. 427]. Z kolei Eufrozyne wyraza wobec Delbéne gleboka wdzigcznos¢ za
starania wychowawcze: ,.,tobie zawdzigczam poznanie siebie samej; ty uksztaltowatas
moéj umysl, ty go uwolnitas od ghupich przesadoéw dziecinstwa; tylko dzigki tobie
egzystuje w Swiecie” [Histoire de Juliette, s. 185]. Sama za$§ Delbéne zglasza
watpliwosci co do tradycyjnych form o§wiaty: ,,nic w §wiecie tak mnie nie zadziwia,
jak edukacja moralna, jaka otrzymuja mtode dziewczeta” [Histoire de Juliette, s. 234].

W Rozwazaniach na temat romansu [Rozwazania..., s. 360-361] Sade mowi tez
wprost o konieczno$ci pisania dziel uderzajacych wyobrazni¢ czytelnika oraz
uzasadnia publikowanie dziet libertynskich i niemoralnych [zob. Stéphane, s. 25", we
Francuzi... postuluje zezwolenie na ,,drukowanie najbardziej ateistycznych ksiazek” 1
proponuje rozpisa¢ ,konkurs na dzielo, ktore by najlepiej moglo o$wiecié
Europejczykéw w tym tak waznym wzgledzie” [Francuzi..., s. 210], natomiast w

Julietcie twierdzi, ze nalezy ,,mnozy¢, udostgpnia¢, upowszechniaé, oglasza¢ pisma

'8 N. Stéphane, Morale et nature, ,,Europe”, nr 522, octobre 1972; cytowane bezposrednio w pracy jako
[Stéphane].



propagujace niedowiarstwo” [Histoire de Juliette, s. 627]. A przy tym Markiz
bezustannie powtarza (argumenty, dowody, opowiadane historie) — niczym w procesie
uczenia si¢ na pamiec albo przy usitowaniu przekonania adwersarza 1 wpojenia mu
wlasnych pogladéw. I wlasnie to ,,upodobanie do powtorzenia jest by¢ moze jednym z
przejawOw powotania pedagogicznego pisarza” [Didier, s. 198-199]".

U Sade’a tekst dydaktyczny i dzieto fikcji splataja sie¢ ze soba, Markiz wzajem
je w siebie wkomponowuje. ,Lektura Sade’a przechodzi zawsze od jednego do
drugiego, nie dajac si¢ nigdy ztapa¢ w pulapke kulturowa, ktéra polega na
zredukowaniu kazdego tekstu do pewnej jedno$ci” [Pleynet, s. 350]*. A jego
bohaterowie ,,podlegaja potrdjnej koniecznos$ci: powiesciowej, dydaktycznej 1
filozoficznej” [Chatelet, s. 17]*'. ,,Ich Historie staja sie obszernymi cyklami edukacji,
ktore mozna czyta¢ jak Emila Rousseau, i podczas ktorych Sade, podobnie jak
Rousseau w odniesieniu do Emila, skrupulatnie odnotowuje postepy uczniow, to,
czego si¢ nauczyli (mysle¢, robi¢, przekraczac), co jeszcze zostaje im do nauczenia,
niekiedy «niepowodzenia», a zwlaszcza sukcesy, ale réwniez ich mistrzow,
wyprobowanych libertynow-filozoféw, prawdziwe mowiace encyklopedie mysli
Oswiecenia” [Tourné, s. 82]*.

Poniewaz duch dydaktyzmu bliski jest libertynom do tego stopnia, ze nawet
programowo przerywaja orgie seksualne, by o nich rozprawiaé, uzasadnia¢ je i
wyciaga¢ z nich wnioski, poniewaz bezustannie nauczaja i pouczaja, mozna by uznac,
ze uklad ,,nauczyciel-uczen” jest u Sade'a pewna statg [Thomas 1, s. 92]%, ze stanowi
zasadnicza relacj¢, w jakiej pozostaja do siebie bohaterowie jego dziet, ze wigc
wystepuje u niego co$§ w rodzaju ,,fantazmatu szkolnego” [Didier, s. 196], ze wrecz
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mamy do czynienia z ,o0bsesja (...) tarantuli pedagogicznej”*, z ,instancja

dydaktyczna” [Mengue, s. 17]%, ,maniakalnym dydaktyzmem”, skoro w Sodomie
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jako [Pleynet].

2! N. Chatelet, Introduction, w: Sade. Systéme de ['agression. Textes politiques et philosophiques, Aubier-
Montaigne, Paris 1972; cytowane bezpos$rednio w pracy jako [Chatelet].

22 M. Tourné, Pénélope et Circé ou les mythes de la femme dans I'ceuvre de Sade, ,,Europe”, op. cit.; cytowane
bezposrednio w pracy jako [Tourné].

» Ch. Thomas, Sade, ['@il de la lettre, Payot, Paris 1978; cytowane bezposrednio w pracy jako [Thomas 1].

** H. Blanc, Sur le statut du dialogue dans I'ceuvre de Sade, ,Dix-huitiéme siécle” 1972, nr 4, s. 305.

25 Ph. Mengue, L ‘ordre sadien. Loi i narration dans la philosophie de Sade, Ed. Kimé, Paris 1996; cytowane
bezposrednio w pracy jako [Mengue].



znajdujemy nawet ,,wykaz bohaterow, w ktoérym (...) zebrane zostaja ich zasadnicze
cechy: wiek, pozycja spoleczna, ogélny stan fizyczny, sklonnosci seksualne,
specyficzne namigtnos$ci...” [Hénaff, s. 67, 68]*°. W najszerszym wymiarze dziela
Markiza ,,chodzi przeciez o spolecznos$¢ edukacyjna, lub, $cislej rzecz ujmujac, o
spotecznos$é-szkote (a nawet o spoleczno$é-internat)” [Barthes, s. 28]*. Cale bowiem
dzieto Sade’a przeniknigte jest idea metodycznego (dydaktycznego) tadu.

Optyke taka potwierdza tez, jak si¢ wydaje, wydobycie jednej z osiowych
intencji pisarstwa Sade'a. Markiz bowiem — podobnie zreszta jak wigkszo$¢
oswieceniowych myslicieli — w sposdb wrgcz zdeklarowany podejmuje walke z
przesadami. A ,,skoro przesady wystepuja nieuchronnie, skoro wigc z koniecznoscia
istnieje  wychowanie (...), przed filozofem staje takie oto zadanie: zwalczy¢
przesady” [Han/Valla, s. 113]*. Jesli zatem Sade chce ujawni¢ i u korzeni wyrwac
wszelki przesad, to ta typowa dlan wola krytyki wyjasnia tak powszechna w jego
dziele obecno$¢ kwestii wychowania i nauczania®. Zwlaszcza, ze ,libertyn posiada
niespozyta energi¢ perswazyjna’ [Thomas 1, s. 90] 1 nie ustaje w dowodzeniu,
uzasadnianiu, argumentowaniu. Dzieto to sprawia wigc wrazenie, ze nalezy do swego
rodzaju ,,genre didactique” [Mengue, s. 19].

Juz sama ta intencja ,,wykorzeniania przesadéw” (a Sade dostrzega je bodaj
wszedzie), owa pasja demistyfikatorska — przejawiajaca si¢ w niewyczerpanym ruchu
negacji kwestionujacej wszystko, co stoi w poprzek suwerennej pasji libertyna, ktory
nie zadowala si¢ Zzadna obiegowa prawda, lecz stawia krytyczne pytania o wszelki
autorytet, zasad¢ czy warto§¢ — stanowi, jak si¢ wydaje, dostateczna motywacj¢ dla
edukacyjnych poczynan libertyna i uzasadnia dopatrywanie si¢ w tej literaturze
walorow dydaktycznych.

Zreszta tradycyjny libertynizm — rozumiany i jako swoboda mysli, 1 jako
swoboda obyczajow — jest zaréwno efektem ogoélnokulturowej edukacji zachodzacej w

XVII 1 XVII wieku, jak 1 jej stymulatorem: obie jego wersje nie bylyby tym, czym si¢

% M. Hénaff, Sade. L invention du corps libertin, P.U.F., Paris 1978; cytowane bezposrednio w pracy jako

[Hénaff].

77 R. Barthes, Sade, Fourier, Loyola, przel. R. Lis, Warszawa 1996; cytowane bezposrednio w pracy jako
[Barthes].

% J-P. Han et J.-P. Valla, 4 propos du systéme philosophique de Sade, ,JEurope”, op. cit.; cytowane
bezposrednio w pracy jako [Han/Valla].

¥ Zob. J. Chérasse, Sade, j écris ton nom liberté, w: J. Chérasse et G. Guicheney, Sade, j écris ton nom liberté,
préface de X. de Sade, Pygmalion, Paris 1976, s. 184.



staly, gdyby nie podlegaly procesowi edukacyjnemu: i mysl, i obyczaje powoli, ale
skutecznie uwalniatly si¢ bowiem z okowdw ideologii chrzescijanskiej, czego
widomym znakiem byli z jednej strony Vanini 1 Bayle, z drugiej zas§ Casanowa i
Besanval. Totez wydawa¢ by si¢ moglo, ze takze w tym wzgledzie mozna by si¢
dopatrywac¢ kolejnego argumentu na rzecz przekonania o istotnych zwiazkach
Sadycznego libertynizmu z dydaktyzmem.

Pewne watpliwosci moze natomiast budzi¢ fakt, ze uwagi Sade'a poswigcone
,wychowaniu (...) sa niezliczone, a zwltaszcza czgsto sprzeczne, gdyz wlozone zostaja

w usta bardzo rdznych postaci™’

. Totez we wzgledzie edukacji, podobnie jak w
przypadku innych kwestii, jakie Sade roztrzasa, nie mamy do czynienia z jednolitym
zestawem przekonan, z koherentng formuta, z systemem.

Nalezatoby si¢ zatem zastanowi¢, czy w tym pisarstwie Ow aspekt dydaktyczny
nie sprowadza si¢ wylacznie do zewngtrznego sztafazu, czy nie stanowi tylko
pozbawionego tresci instrumentarium, swego rodzaju czystego organonu? A to pytanie

o edukacje Sadycznego libertyna jest zarazem po cze¢$Sci pytaniem o status

libertynizmu u Sade’a.

Burdel w szkole czy szkota w burdelu?

Dla libertynskiego umystu nie ma przyjemnosci zywszej
niz rozkosz pozyskiwania nowych wyznawcow.

D. A.F. de Sade, Julietta, s. 29.

Najwiekszq przyjemnosciq wynikajqcq z rozpusty

Jest wciqgac w rozpuste.
André Gide

To prawda, ze sigganie w dydaktyce po praktyczna egzemplifikacje ma juz swa
tradycje. To prawda, ze za sprawa Arystypa znamy juz edukacje prowadzong w domu
publicznym 1 Zze grecki hedonizm nie pozostat bez wptywu na wizj¢ Sade’a (u ktorego
uprzywilejowanym miejscem filozofowania jest zawsze buduar czy burdel). Mimo
tych podobienstw, a nawet pewnego osadzenia Markiza w tradycji, miedzy klasyczna
edukacja a jej wersja Sadyczna wystepuja roéznice na tyle znaczace, ze mamy do
czynienia z dwiema diametralnie odmiennymi jej wersjami, odmienny jest bowiem ich

przedmiot, obiekt, cel, charakter 1 przebieg.

3 P. Favre, Sade utopiste. Sexualité, Pouvoir et Etat dans le roman ,, Aline et Valcour”, P.U.F., Paris 1967, s. 5.



1) Przedmiotem tradycyjnie rozumianej edukacji jest wiedza: powszechnie
uzyteczna i stuzaca szeroko rozumianemu dobru (szczg$ciu) ogétu lub przynajmniej —
w wersji intelektualistycznej — duchowemu doskonaleniu (wiedza dla wiedzy). To
prawda, ze réwniez u Sade'a przedmiotem ,,wyktadu” jest wiedza, jest to jednak
wiedza bardzo szczego6lnego rodzaju: libertynizm (perwersje, zbrodnie, to wszystko,
co spotecznie dezakceptowane, marginalizowane, uznawane za anormalne, a nawet za
grozne, a zatem nie podlegajace spolecznej funkcjonalizacji 1 pragmatyzacji). I cho¢
Sade stara sie niekiedy ,,przedstawia¢ praktyki libertyfiskie jako przedmiot wiedzy™',
to przeciez ukazuje ,,zwtaszcza to, co skrywane jest w cieniu spoteczenstwa, lub to, co
chciano by okry¢ zastona natury: mito$¢ we wszystkich jej postaciach, seksualnos¢ i
wynikajace z niej zbrodnie” [Stéphane, s. 27], to, co wiedzy si¢ wymyka, a nawet
sprzeczne jest z jej istota. ,,Encyklopedia Sade'a uchyla jako projekt uniwersalny i
pozaczasowy encyklopedi¢ «O$wiecenia» ograniczona do pewnego typu
lektury...” [Pleynet, s. 344], bo daleko wykracza poza ramy ,,stosownos$ci”.

Tym niemniej jego dzieto jawi si¢ jako swego rodzaju stownik, katalog czy
podrecznik, wypehiony fantazmatami zbrodni seksualnej, a 6w ,,fantazmat przybiera
maske nauki w dyskursywnym wyktadzie” [Frapier-Mazur, s. 48]*. W gruncie rzeczy
zatem w dziele Sade’a nie mamy do czynienia z wiedza (nawet jesli w Markizie
mozna widzie¢ prekursora psychopatologii Kraffta-Ebinga, Ellisa czy psychoanalizy
Freuda), lecz z pewna maska, pozorem lub tez, w nieco innych kategoriach —
zwazywszy na to, ze libertynizm jest systemem zakltadajacym $ciste zasady™, ze scena
erotyczna stanowi ,,uruchomienie catosci regul, spetnienie programu” [Thomas 1, s.
90] — z mistrzostwem, ze sztuka, w ktorej ,,chodzi o to, aby osiagna¢ absolut
libertynizmu”, a ,,mistrzostwo, jakiego poszukuje si¢ na tej drodze, jest natury
filozoficznej” [Barthes, s. 29]. Libertyn nie jest bowiem nauczycielem, belfrem —
,libertyn jest wirtuozem” [Thomas 1, s. 90] i myslicielem.

2) Obiektem edukacji jest uczen — inny. To on znajduje si¢ w centrum

zainteresowania, to ze wzgledu na niego zachodzi wszelki proces dydaktyczny,

3' A. Pfersmann, L ‘ironie romantique chez Sade, w: Sade: écrire la crise, sous direction de M. Camus et Ph.
Roger, Pierre Belfond, Paris 1983, s. 92.

2 L. Frapier-Mazur, Sade et ['écriture de I'orgie, Editions Nathan, Paris 1991; cytowane bezposrednio w pracy
jako [Frapier-Mazur].

33 Zob. H. Jallon, Sade. Le corps constituant, Editions Michalon, Paris 1997, s. 74.



ktorego motywacja 1 intencja jest oddzialywanie na innego, a jego pozycj¢ podkresla
jeszcze, dyktowana zamiarem zapewnienia temu oddzialywaniu skutecznosci,
relatywizacja metod wychowawczych do jego charakteru, mozliwosci i poziomu.

Sade natomiast w odniesieniu do ludu ogranicza si¢ do ,,pogardliwego
paternalizmu” [Neboit, s. 114] i bynajmniej nie troszczy si¢ o blizniego czy
spoteczenstwo, wrecz gardzi mottochem. Czyz bowiem wielki pan z wyzyn urodzenia,
pozycji 1 bogactwa w ogbéle moze dostrzec pelzajace po ziemi robactwo —
jakiegokolwiek innego? Cztowiek integralny dostrzega tylko tego, kto jest niemal jego
lustrzanym odbiciem. Totez wyniosty pan-libertyn nie szuka uczniéw, czeladnikéw,
kontynuatorow. Szuka raczej poddanych, niewolnikow, a w koncu ofiar. W Sadycznej
edukacji libertyn w gruncie rzeczy koncentruje si¢ na sobie, na wlasnych pogladach i
preferencjach. Inny pozbawiony jest dlan wszelkiego znaczenia. Scisle rzecz biorac,
nie ma dlan nawet statusu Innego.

Cho¢ wydaje sig, ze oddziatywanie edukacyjne ,,nie dotyczy (...) tego czy
innego bohatera, lecz czytelnika” [Barthes, s. 29], to jednak tak jak dla libertyna nie
liczy si¢ ofiara, tak dla Sade'a nie liczy si¢ czytelnik: schizofreniczne sny Sade
opowiada dla wlasnej przyjemnosci i nie troszczy si¢ o narzucenie ich czytelnikowi
[zob. Beauvoir, s. 50]**, nie chce go przekona¢ ani wyedukowaé (state powtarzanie
jako typowo apedagogiczne moze przeciez tylko znudzi¢ i odstrgczy¢). Co najwyzej
liczy na wspolnictwo.

3) O ile tradycyjny proces dydaktyczny ma na celu nauczenie, przekazanie
wiedzy, umiej¢tnosci, doswiadczen (przy jednoczesnej wspoOtpracy z uczniem, u
Sade’a traktowanym czysto instrumentalnie), oraz wychowanie — a zatem cel 6w ma
walor powszechnosci, uzytecznosci 1 funkcjonalnosci — o tyle Sadyczny libertyn
zainteresowany jest wylacznie wilasna przyjemnos$cia. Libertyn si¢ rozkoszuje. A
przyjemno$¢ wiaze z poczynaniami typu dydaktycznego (,,moja uczennica, rozpalona
lekcjami” [Histoire de Juliette, s. 753]) dlatego, ze wlasnie ,,rozprawy filozoficzne sa
dlan afrodyzjakiem” [Beauvoir, s. 32], ,rozprawa jest przedmiotem erotycznym”,
erogenne jest stowo, rozumowanie, system, maksyma [Barthes, s. 156-157]. Cho¢

wigc dyrektywy ,,seksualnego nadcziowieczenstwa” libertyni komunikuja innym, to

**S. de Beauvoir, Faut-il briler Sade? Gallimard, Paris 1955; cytowane bezpo$rednio w pracy jako [Beauvoir].



sami si¢ delektuja ,faire une éducation” [Alexandrian, s. 97]. W tym konteks$cie
,celem filozofii, czyli prawdziwego rozumowania jest przyjemnos¢”. Bo ,,filozofowac
to si¢ nad-rozkoszowac¢. Co nie implikuje zadnego rozdwojenia funkcji filozofii.
Zwalcza¢ przesady to si¢ nad-rozkoszowac. (...) Przesad bierze si¢ z edukowania
serca, czyli ze specyficznej wrazliwos$ci. Serce determinowane jest przez sumienie, co
oznacza, ze czgSciowo mu ono zaprzecza. Filozofia jako destrukcja sumienia jest
wyzwoleniem serca, a zatem utworzeniem innego rodzaju wrazliwosci czy tez nowej
przyjemnos$ci. Totez ani na poziomie przesadow, ani na poziomie rozumu nigdy nie
porzucamy podwalin przyjemnosci” [Han/Valla, s. 114-115].

To prawda, ze libertyn wchodzi w uktady z innymi libertynami, zawiazuje
alianse, tworzy seksty, stowarzyszenia. Nie chodzi mu jednak o znalezienie
duchowego porozumienia i komunikacji, o zapewnienie sobie nast¢pcoéw, ktorym
mogltby przekaza¢ swa wiedzg 1 umiejetnosci, lecz wspolnikow zbrodni, kompanow i
poplecznikdow w celu mnozenia ekscesow. Zreszta przy pierwszej nadarzajacej si¢
okazji zwiazki te 1 tak zerwie — uczyni to zreszta z najwigksza przyjemnoscia,
przyjemnoscia ptynaca z naruszania zasad, norm i praw, z transgresji. Co wigcej, Sade
wrecz podkresla, ze rozkosz jest $cisle niepodzielna i w calosci nalezy sig libertynowi.
A gdy ten nieopatrznie postanowi si¢ nia podzieli¢, to wowczas cala przyjemnos¢
znika.

Skoro sama filozoficzna ,rozprawa jest afrodyzjakiem” [Hénaff, s. 80], to
kawaler de Mirvel chce ,si¢ rozkoszowaé przyjemnoscia wychowywania” [La
philosophie..., s. 9], Sévérino deklaruje: ,,deprawowanie mnie bawi” [La Nouvelle
Justine, s. 625], Dolmancé wyznaje, ze ,,pragnienie udzielenia temu dziecku
pierwszych lekcji rozkoszy bierze gore nad wszystkimi innymi wzgledami” [La
philosophie..., s. 58], a Delbéne o$wiadcza wrecz, ze ,,dla libertynskiego umystu nie
ma przyjemnos$ci zywszej niz rozkosz pozyskiwania nowych wyznawcow.
Rozkoszujemy si¢ zasadami, jakie wpajamy, schlebiamy tysiacu réznych uczu,
widzac, jak inni ulegaja zepsuciu, ktdre nas trawi” [Histoire de Juliette, s. 225-226].
Optyke te potwierdza tez szczeg6lna estyma, jaka w oczach wytrawnych libertynéw z

Silling zyskuje osobnik delektujacy si¢ deprawowaniem, czerpiacy ,,dzieci¢ca radosé z



deprawacji” [Le Brun 1, s. 273]* i poprzestajacy na tej wyszukanej namigtnosci
[Sodoma, s. 201]. Zreszta mozliwosci (i przyjemnosci) sg tutaj ogromne, bo libertyn
,W ciagu roku moze z tatwoscia zdeprawowac trzysta dzieci” — sluza za$ temu trzy
metody: rady, dziatania, pisma [Histoire de Juliette, s. 651]. Nie chodzi zatem ani o
edukowanie nastgpcoOw, ani o przysposabianie ucznidw, ani nawet o mnozenie ofiar,
lecz o czyste szerzenie zarazy libertynizmu, czyli niszczenie przesadéw sumienia
racjonalnymi argumentami. Szerzenie owej zarazy nie polega wigc na ,,przyuczeniu”
do libertynizmu czy ,,wciagnigciu” wen (Inny bowiem w ogole si¢ tutaj nie liczy), lecz
racze] na stalym wprawianiu si¢ w deprawacji dla osiagnigcia mistrzostwa w
poczynaniach.

4) Edukacja nie ma charakteru agresywnego, jest spokojnie i metodycznie
przebiegajacym procesem, polega na porozumieniu 1 zrozumieniu, ma charakter, by
tak rzec, ,,pokojowy” (nawet kara jest ukierunkowana: ma cel dydaktyczny) i
wzglednie partnerski. U Sade’a natomiast wielokrotnie ,,uczen i profesor staja twarza
w twarz”, a ,profesor nigdy nie jest mediatorem pozadania® [Biou, s. 108]%.
Przeciwnie, jakakolwiek relacja typu edukacji jest konfrontacja. Libertyn nie szuka
zdolnych rozumie¢ i dawaé postuch ucznidéw, ,,nie troszczy si¢ o znalezienie bratnich
dusz. Wtadczy az po despotyzm, w swych partnerach pragnie stuzacych, jesli nie
niewolnikow™’. W relacje te na stale wkomponowane sa przemoc i zbrodnia.

Owa agresja wymierzona jest jednak nie tylko w tradycyjnie rozumiane ofiary,
z definicji bedace niczym dla wielkiego pana libertyna i1 sprowadzajace si¢ dlan do
postaci cyfry (rachunek ofiar w Sodomie), ale tez w innych libertynow. Totez Delbene,
pierwsza ,nauczycielka” Julietty, ,,wymaga poswigcenia jednej z najblizszych
przyjaciotek” [Biou, s. 108], z kolei sama Julietta, ,,coraz lepiej instruowana,
fascynujaca 1 «niebezpieczna», kolejno «poswigca», tak jak Circe towarzyszy
Odyseusza, poniewaz ich przekracza: Delbéne, Dorvala, la Duvergier, Saint-Fonda,
adeptow Stowarzyszenia Mitosnikéw Zbrodni, Belmora, ogra z Apeninéw Minskiego,

Katarzyng II Rosyjska, wielkich panéw z Florencji, Neapolu 1 Rzymu, kardynala

% A. Le Brun, Soudain un bloc d'abime, Sade, Pauvert, Paris 1986; cytowane bezposrednio w pracy jako [Le
Brun 1]. Jak podkresla A. Le Brun, tylko A. Breton i A. Pieyre de Mandiargues dostrzegli to u Sade’a.

36 J. Biou, Deux ceuvre complémentaires: les ,, Liaison dangereuses” et , Juliette”, w: Le Marquis de Sade, A.
Colin, Paris 1968; cytowane bezposrednio w pracy jako [Biou].

37 Ch. Thomas, Sade, Seuil, Paris 1994, s. 108.



Bernisa, Monsigniore Ghigi, papieza Piusa VI, rozbdjnika Brisa-Testg, a nawet
postacie powracajace i tajemnicze, Clairwil i trucicielke Durand!” [Tourné, s. 82-83].
Ich niejako wzorcowa $mier¢ stanowi wilasnie wymog konsekwencji w postawie
libertyna-kata oraz efekt niekonsekwencji libertyna-ofiary, ktéorego — jako ze sig
zawahal, zatrzymal w drodze, a zatem postapil zgodnie z owym nietzscheanskim: ,,raz,
tylko raz” — zgubity wyrzuty sumienia.

5) Edukacja ma zawsze charakter procesualny: jest nabywaniem 1
gromadzeniem wiedzy, umiejetnosci, doswiadczen, jej przebieg polega na ewolucyjnej
zmianie §wiadomos$ci. Zwazywszy na jej kumulacyjny charakter, mozna uznac, ze jest
ona dynamicznym procesem, rozwojem, postgpem charakteryzujacym si¢ zmianami
jako$ciowymi. To zatem ruch, droga, jaka odbywa $wiadomos¢, przechodzac i
przekraczajac kolejne, wyraznie rozniace si¢ od siebie etapy.

Cho¢ wedrowki w Julietcie, Justynie czy Alinie przynosza wciaz nowe
przygody, a wigc niejako nowe ,nauki” — zwlaszcza ze Sade wyraznie podkresla:
,Wszystkie Swiatte umysty potwierdza, iz ta niezb¢dna wiedza [o sercu cztowieka]
zdobywana jest nie inaczej, jak tylko przez doswiadczenie niedoli i
podrozowanie” [Rozwazania..., s. 355] — cho¢ w Sodomie w sposdb postgpujacy
przechodzi si¢ od namigtnosci prostych do namigtnosci morderczych, cho¢ w Filozofii
Eugenia pobiera sukcesywne nauki okraszane praktyka, to jednak — poniewaz podréz u
Sade’a niczego nie uczy, gdyz jest tylko powtorzeniem, zamyka si¢ na sobie, jak krag
[zob. Didier, s. 190] — mamy tutaj do czynienia nie tyle z ewolucja, nabywaniem i
kumulacja wiedzy, droga $wiadomosci, ile z figurami upartych powtorzen.
Powiesciowa peregrynacja niczego ,nie objawia, nie odmienia, nie rozwija, nie
ksztalci, nie uszlachetnia, nie wzbogaca, niczego nie odzyskuje, chyba ze sama
terazniejszos¢”, gdyz jest ,powtarzaniem rozkoszy” [Barthes, s. 160] czy tez
,powtarzaniem istoty, mianowicie istoty zbrodni” [Barthes, s. 19].

Te w nieskonczono$¢ iterowane figury — twierdzenia 1 argumenty, watki
tematyczne, okolicznos$ci 1 miejsca (w zasadzie wrecz cale pisarstwo Sade’a ogniskuje
si¢ wokot miejsc odosobnienia — w przestrzeni zamknigcia, jaka stanowig zamienione

na burdele zamki, klasztory czy tajemne stowarzyszenia, a powtdrzenie nalezy do



fundamentalnych fantazmatéw zamknigcia [zob. Didier, s. 199])* — skoro ,,czas nie
porzadkuje ani nie rozklada, lecz stuzy powtarzaniu, rozpoczynaniu wciaz od nowa, a
jedynym jego rytmem jest wytwarzanie 1 ubytek spermy” [Barthes, s. 161], sprawiaja,
ze ,,czas powiesci, podobnie jak przestrzen, jest bardzo swoiscie wigzienny; jest nie
konczacym si¢ powtorzeniem” [Didier, s. 190]. Chociaz wiele powiesci Markiza —
wzorem powiesci edukacyjnej — zaktada ewolucjg, to w ich strukturze nie ma trwania,
a pojecia czasu maja charakter abstrakcyjny. Ow czas powtérzenia ,,0statecznie wigc

9939

jest powtorzeniem chwili””, a zatem bezruchem.

Anty-edukacja

Wychowanie niemal zawsze wprowadza nas w blqd
D. A. F. de Sade, Histoire de Juliette, s. 422.

Edukacja w wersji Sade’a w ogole pozbawiona jest aspektu tradycyjnie
skorelowanego z wszelkim wychowaniem, zwlaszcza w Os$wieceniu — aspektu
moralnego. Wprost bowiem ma charakter immoralny 1 jest bez mata negacja, antypoda
wszelkiej formuly edukacyjnej, niemal jej doktadnym odwrdceniem. ,,Jego [Markiza]
moralnos¢ polega na mowieniu czarne wszgdzie tam, gdzie moralno$¢ oficjalna mowi
biate” [Alexandrian, s. 90]. Wydaje si¢, Ze intencja Sade'a jest wrecz ,,stworzenie
anty-spoteczenstwa. Tak samo nalezy stworzy¢ anty-religi¢, anty-moralnosc,
przywracajac stowy «anty» jego podwdjne greckie znaczenie przeciw 1 w
obliczu” [Didier, s. 195]. Mozna zatem uznaé, ze dzieto Markiza proponuje ,,metode
wychowania antymatczynego” [Klossowski 1, s. 194]*, wrecz ,,idee wychowania w

»4 Glownym bowiem celem zabiegow w Filozofii

rozpuscie, czyli anty-wychowania
w buduarze jest ,,uwolnienie Eugenii od wszelkich spotecznych cn6t” [Carter, s. 219],
totez ,,cel, na jaki nakierowana jest jej edukacja, zbliza si¢ bardziej do regresu niz do
dojrzewania” [Carter, s. 219], bo nie wystgpuje w niej nic, co powszechnie uznawane
jest za moralne, nie polega tez ona na skorelowaniu indywidualnych postaw z

wymogami og6lnosci, edukacja Eugenii korzysta bowiem z lekcji politycznej — chodzi

3% Zob. B. Banasiak, ,, 4 teraz jestem zwierzeciem z menazerii Vincennes”. Zamkniety swiat Sade'a — zamek i
wiezienie, ,,Sztuka i Filozofia 1999, vol. 17, s. 136-148.

¥ ].-1. Brochier, La circularité de I'espace, w: Le Marquis de Sade, op. cit., s. 173.

% P, Klossowski, Sade moj blizni, przel. B. Banasiak, K. Matuszewski, Warszawa 1999 (wyd. II); cytowane
bezposrednio w pracy jako [Klossowski 1].

4 R. Jean, Un portrait de Sade, Actes Sud, Arles 1989, s. 295.



w niej o osiagnigcie maksymalnej wolnosci w danych okoliczno$ciach [zob. Carter, s.
221].

Co wigcej, Sade poddaje krytyce, wrecz zwalcza zwykle formuty edukacyjne,
uznajac, ze to one stanowia zrddto ludzkich bledow i1 przesadow, ze to one
,deprawuja”: ,,wychowanie niemal zawsze wprowadza nas w blad”, mowi Clairwil
[Histoire de Juliette, s. 422]; Delbéne za$ uznaje, ze ,,sumienie jest dzietlem przesadow
wpojonych przez wychowanie” [Histoire de Juliette, s. 189], to ,,potworny owoc
edukacji” [Klossowski 1, s. 207]; z kolei cnota, ,,staby glos, dajacy si¢ stysze¢ tylko
chwileg, to tylko glos wychowania i1 przesadu”, konstatuje Noirceuil [Histoire de
Juliette, s. 304]; takze uczucia rodzicielskie okreslone zostaja jako efekt edukacji, a
nie natury [Histoire de Juliette, s. 248]; w ogdle ,§wiadomos$¢ «moralnay jest tylko
rezultatem wychowania”, tak jak pojecie duszy [Klossowski 2, s. 217]*. Totez
Filozofia w buduarze ,,proponuje tylko edukacj¢ fizyczna i intelektualna” [Delon 1, s.
14], dzigki ktorej filozof chroni ,,ucznia” przed przesadami religijnymi. Noirceuil za$
jeszcze bardziej radykalizuje to stanowisko, mowiac, 1z ,,nalezy wylapa¢ 1 wyttuc
wszystkich ksigzy”, ,,proklamowac systemy ateistyczne”, a ,,wychowanie mtodziezy
powierzy¢ filozofom” [Histoire de Juliette, s. 627].

Ofiara w dziele Sade’a jest jednak nieedukowalna [zob. Didier, s. 190].
Najlepszym potwierdzeniem tej tezy jest Justyna: cho¢ cale jej zycie to pasmo
,2wymownych” doswiadczen — nikogo przeciez lepiej niz ja doswiadczenie nie
przekonuje o statym powodzeniu wystepku i réwnie nieuchronnych niedolach cnoty —
to nie wyciaga ona z nich zadnej nauki, w chwili $mierci jest rownie nie§wiadoma, jak
u poczatku drogi. ,,Cokolwiek si¢ wydarza, Justyna si¢ dziwi. Doswiadczenie niczego
jej nie uczy. Jej dusza pozostaje nieSwiadoma, jej cialo jeszcze bardziej
nieSwiadome™*. I cho¢ wielu libertynow wiasnie w jej obecnosci, a nawet ze wzgledu
na nig wyglasza filozoficzne rozprawy, jeden za$ z nich, Bandole, stwierdza nawet:
,widze, ze masz pewien talent, chcg cie wiec oswieci¢” [La Nouvelle Justine, s. 579],
to Justyna, ktora ,,jest prostacza, a jej glupocie odpowiada fizyczny opor” [Neboit, s.

74], pozostaje ghucha na wszelkie argumenty.

4 P, Klossowski, Integralna potwornosé, przet. B. Banasiak, w: idem, Sade mdj blizni, op. cit.; cytowane
bezposrednio w pracy jako [Klossowski 2].

# J. Paulhan, Le Marquis de Sade et sa complice ou Les Revanches de la pudeur, Editions Complexe, Paris 1987,
s. 43.



Ta jej niezwykla ,,odporno$¢” na oczywisto$¢ dos§wiadczen dowodzi jej
wyjatkowej naiwnosci, jesli nie wregez ghlupoty — zdaniem bowiem Markiza ,,niewielu
ludzi zwykto mysle¢” [Francuzi..., s. 214] — 1 to tak daleko posunigtej, ze cho¢ stata
si¢ ona obiektem wszelkich libertynskich namigtno$ci (z wyjatkiem konwencjonalnej),
to ma przeswiadczenie, iz ,,zachowuje dziewictwo — w sensie anatomicznym — i mylac
liter¢ z duchem, dzickuje Niebu za swa wzgledna cnotg, ktora zawdzigcza
szczegblnym upodobaniom swych przes§ladowcow” [Neboit 1, s. 74]. Jej edukacja ,,nie
pozwala nigdy na opuszczenie jednej klasy i przejscie do drugiej: Justyna, niezaleznie
od zyciowych nauczek, nigdy nie porzuca kondycji ofiary” [Barthes, s. 29], 1 dlatego —
jako istota, by tak rzec, ,,niereformowalna” — stanowi figurg ofiary par excellence.

Jedyna za$§ bohaterka-ofiara, ktéra zmienia status, jest Julia — powodem nie jest
jednak jej udane ,,wyedukowanie”, lecz jej predyspozycje, to, ze zapowiada ona
,Wyobraznig, rozpuste, libertynizm” [Sodoma, s. 284]. Sadyczna ofiara jest bowiem
naiwna i niejako z zasady nie wyciaga wnioskow z wiasnych doswiadczen [zob.
Didier, s. 120], nie ma ona ani umiejg¢tnosci, ani mozliwosci przekraczania siebie,
wykraczania poza wlasna kondycj¢. Nie kierujac si¢ rozumem, ofiara nie jest podatna
na edukacje, nie ma natury libertynskiej. Cho¢ wigc ofierze (zaliczanej w poczet ludzi
stabych 1 ghupich) mozna przedstawi¢ filozoficzne argumenty, racjonalnie wytozy¢
immoralne poglady, teoretycznie wykaza¢ slusznos$¢ tych racji, przeprowadzi¢ ich
dowody i uzasadnienia, mozna wrgcz skonstruowaé caly system przekonan, to jednak
nie mozna jej niczego nauczy¢, nie mozna jej wpoi¢ wiedzy — wszelkie w tym
wzgledzie poczynania z definicji mijaja si¢ z celem. A to w oczywisty sposob pod
znakiem zapytania stawia intelektualny aspekt edukacji.

Zreszta w dziele Sade’a — mimo szczegoOlnej i1 niekwestionowanej wagi
rozpraw-pouczen, mimo nieodzownosci poziomu teoretyczno-intelektualnego i jego
statej rewindykacji — pojawia si¢ moment swego rodzaju wzigcia w nawias wszelkich
tego rodzaju wysitkow: oto bowiem w trakcie zabiegéw edukacyjnych Madame de
Saint-Ange zachgca Dolmancégo: ,,zerznij nas porzadnie, a nie praw nam kazan” [La
philosophie..., s. 156-157]. Z poziomu teoretycznej ogolnosci (jako ze jest on

niewystarczajacy 1 niepetny) nastepuje gwaltowne przej$cie na poziom praktycznego



konkretu, ktory dzigki swej bezposrednio$ci bierze gor¢ nad wszelkim
filozofowaniem.

To prawda, ze ofiary ,,poddawane sa czasami kursom libertynizmu, lecz sa to,
zeby sig tak wyrazié, przeszkolenia techniczne (...), a nie kursy filozofii” [Barthes, s.
29]. Maja one uczyni¢ z ofiar niejako porgczne narzedzia. Ale takze przy edukacji
praktyczno-technicznej mozna postawi¢ znak zapytania, gdyz akty rozpusty Clairwil i
Julietty ,,sa catkowicie nierealizowalne, jesli wzia¢ pod uwage kobieca anatomig i
fizjologi¢” [Alexandrian, s. 96]. Charakterystyczna dla Sade'a ,erotyczna
kombinatoryka (...) wywoluje w koncu lewitacje mitosnego ciata: za niemozliwos$cia
proponowanych figur, jesli wzia¢ je dostownie, przemawia to, iz do ich
urzeczywistnienia potrzebne by bylto pozbawione stawow ciato wielokrotnego uzytku”
[Barthes, s. 140]. Totez przeszkolenie praktyczne w znacznej mierze mija si¢ z celem
czy tez jest po prostu bezprzedmiotowe, bo skrupulatnie opisane przez Markiza
cielesne konfiguracje sa czesto niewykonalne: z powodow anatomicznych
(akrobatyczna ztozonos$¢ figur), fizjologicznych (wielo$¢ orgazmow i1 wytryskow:
Clairwil 1 Julietta znosza ,,ponad trzysta (...) szturméw to z jednej, to z drugiej
strony”, a Borghese siedem czy osiem razy w miesiacu zabawia si¢ z ok. 190
monstrualnie wyposazonymi me¢zczyznami [Julietta, s. 66, 91], z kolei Cardoville
osiaga w ciagu dnia trzydzieSci siedem orgazmoéw [Justyna, s. 224]), a wreszcie
biologicznych (potomstwo ze zwierz¢tami w Sodomie). Tym samym konfiguracje te
naruszaja zalecana przez Sade'a dla powieSci zasade prawdopodobienstwa

[Rozwazania..., s. 3551 n.].

Pozor anty-wychowania

Wychowanie to daremny trud, nie zmienia niczego.
D. A. F. de Sade, Justyna, czyli nieszczescia cnoty, s. 123.

Co jednak dziwniejsze, w gruncie rzeczy rowniez libertyni nie podlegaja
edukacji (nie tylko dlatego, ze przekonani o absolutnej stuszno$ci wlasnych postaw z
definicji nie moga si¢ ,,nawroci¢”, wkroczy¢ na droge cnoty, zwlaszcza ze znajduja
pelng satysfakcje w swych pogladach: ,,Moje zasady 1 upodobania uszczesliwiaja mnie

od dziecka, zawsze byly jedyna podstawa mojego zachowania”, o$wiadcza de



Gernande [Justyna, s. 161]). W przeciwienstwie do powiesci edukacyjnej u Sade’a
kolejne zbrodnie nie przekraczaja poprzednich, nic si¢ nie posuwa naprzod — kolejne
dzieta opisuja te same ekscesy, cho¢ rozniace si¢ w szczegotach.

Nauczanie Eugenii de Mistival odbywa si¢ natychmiastowo: w ciagu kilku
godzin z niewinnego dziewczgcia stata si¢ ona jednym z najbardziej spektakularnych
libertynow (niejako protoplastka Julietty), wrecz przescigneta swych nauczycieli, gdyz
to ona uzupelnia poczynania o agresywny akt wymierzony w osobg swej matki

'3,

(,jakiez postepy poczynita ta tajdaczka w tak krotkim czasie!”, moéwi Dolmancé [La
philosophie..., s. 51]). Eugenia de Franval juz po kilku dniach wystgpnych nauk
wykazywata takie obeznanie w ich przedmiocie, ze ,pragngla przyjmowaé hotdy
jednocze$nie w tysigcu §wiatyn; oskarzata imaginacje swego kochanka o opieszatos¢ i
rozleniwienie” [Eugenia..., s. 183]. Nie poddawana szczegdlnej edukacji Olimpia
Borghése deklaruje najwyzsze przywiazanie do zasad libertynizmu i oddanie
libertynom: ,,Chcg by¢ ich ofiara; niech czynia ze mna wszystko, co chca... znios¢
wszystko... nawet meki. (...) Sam szafot bylby dla mnie tronem rozkoszy; nie
batabym si¢ tam nawet $mierci i spuscita, czerpiac rozkosz z oddawania ducha jako
ofiara wlasnych wystepkow” [Histoire de Juliette, s. 775]. Z kolei Amelia juz u progu
dorostosci formutuje idee mogace stanowi¢ wrgcz zwienczenie Sadycznego
libertynizmu: ,,Odkad skonczytam pigtnascie lat, moja glowe zaprzata jedna mysl:
pas¢ ofiara okrutnych namigtnosci libertynizmu. (...) Chcg umrze¢ w ten wiasnie
sposob: umierajac da¢ okazj¢ do zbrodni, ta wilasnie idea zawrdcita mi w
glowie” [Histoire de Juliette, s. 968].

Szczegolnie charakterystyczna w tym wzgledzie jest jednak sytuacja Julietty.
Ona takze szybko si¢ uczy: ,,poniewaz jednak §wietnie wyedukowana jeste§ w tych
sprawach, nie sadz¢ — mowi do niej wprowadzajaca ja w arkana libertynizmu Delbéne
— bym musiata czego$ jeszcze ci¢ uczy¢” [Julietta, s. 91], ,,nie mam ci¢ czego
nauczy¢” — konstatuje tez la Durand [Histoire de Juliette, s. 1121]. Poza tym za$, cho¢
stale spotyka ona ludzi perwersyjnych i ,,potworow”, ,,z ktérych kazdy w pewnym
okresie prawi jej moraty, karci ja i poucza, jako ze jest ona kobieta” [Klossowski 2, s.
221], 1 z ktorych kazdy niejako ,,uzurpuje” sobie rolg jej nauczyciela, to jednak ,,pod

koniec Julietta jest taka sama, by¢ moze nieco bardziej zatwardziata™ [Frapier-Mazur,



s. 102]. W sumie wigc ,Julietta si¢ postarzala, to wszystko. Nie stata si¢ ani
madrzejsza, ani bardziej libertynska jak w powiesciach edukacyjnych” [Hénaff, s. 26].
W literalnym sensie niczego si¢ nie nauczyta.

Jej ,,edukacja” ma charakter paradoksalny: nawet jesli wdaje si¢ ona w dysputy
z innymi libertynami, nawet jesli oczekuje od nich ,nauk” (,,konieczne sa mi twoje
rady”, méwi Julietta do Noirceuila [Histoire de Juliette, s. 405], czyni to wylacznie w
nadziei potwierdzenia wlasnych pogladow Iub otrzymania filozoficznego
sformutowania doktryny, wrgcz sama ich zacheca do wyrazania przekonan, jakby
chciata zweryfikowac, czy osiagngli odpowiedni poziom 1 sa w stanie steoretyzowac
swe postawy (Julietta podkresla, ze Clairwil prézno kontynuuje wyktad, nie wiedzac
,jeszcze, dokad dosztam w tym wzgledzie” [Histoire de Juliette, s. 426]). Niekiedy tez
Julietta aktywnie wiacza si¢ w rozprawe, z pelnym zrozumieniem dopytujac,
dociekajac, zglaszajac watpliwosci (np. w przypadku wyktadu Noirceuila o zbrodni),
albo z kolei rozprawa przybiera posta¢ dysputy, w ktorej bierze udziat kilka osob
(rozmowa Julietty, Bernisa i1 Albaniego o $mierci). Noirceuil zas§, zdumiony
zaawansowaniem ,,uczennicy”, wprost dopatruje si¢ ,,pewnej analogia mi¢dzy twoim
[Julietty] 1 moim sposobem myslenia” [Histoire de Juliette, s. 359], ta za$ rzecz
kwituje stwierdzeniem: ,,otrzymatam od natury takie same namigtnosci jak ty..., takie
same fantazje” [Histoire de Juliette, s. 383]. Poza tym Julietta gotowa jest oddawac si¢
ekscesom tylko z tymi, ktorzy sa jej godni, a wigc doroOwnuja jej w zepsuciu
(moralnym) 1 konsekwencji (intelektualnej), moze zatem liczy¢ na ich wspdlnictwo (w
przypadku papieza jego rozprawa jest cena, jaka Julietta kaze sobie zaptaci¢ za
oddanie si¢ jego namigtnosciom; z kolei Minskiego Julietta zachgca do wygloszenia
rozprawy tamiacej konwencjonalne zasady i oczekuje, ze wyklad bedzie dla niej
satysfakcjonujacy; w przypadku za§ Delcoura ,,glowe rozpala” jej nie tylko jego
profesja, ale tez skorelowanie pogladéw kata z jej wlasnymi).

Zreszta wlasnie w przypadku Julietty funkcja edukacyjna wyraznie ujawnia
swoj przechodni charakter. Julietta bowiem wprost deklaruje: ,,chcialabym udzielaé
rad, jakie otrzymalam, réwnie zywo odczuwam potrzebg¢ bycia pouczana, jak
nauczania, 1 réwnie goraco pragn¢ mie¢ uczennicg, jak nauczycielke” [Histoire de

Juliette, s. 409], w efekcie za$ Noirceuil powierza swej podopiecznej edukacj¢ wlasnej



corki Aleksandryny, a Julietta wystgpuje tez w roli przewodniczki Mme de Borghése
[Histoire de Juliette, s. T77].

Ostatecznie jednak ,,nauczyciele” moga by¢ co najwyzej jej ofiarami (i tak tez
wielokrotnie si¢ dzieje), inni bowiem (przecigtni) nie dorastaja nawet do tej roli.
Julietta jest niejako zywym zaprzeczeniem przekonania, ze uczen przerost mistrza, w
tym bowiem przypadku przerastal go od poczatku (wystarczyto niejako uwolnic¢
potencjal jej libertynizmu). Totez Julietta z definicji goruje nad innymi, jest ,,maitre de
ses maitres” [Biou, s. 113], i nie bez powodu powszechnie uznawana jest za glowna i
najbardziej spektakularna bohaterke dzieta Sade’a.

Ale Sade wytacza jeszcze powazniejsze argumenty. Uznaje bowiem, ze
wszelkie upodobanie, nawet najbardziej osobliwe ,zalezy od naszej budowy, od
organéw, od sposobu, w jaki ulegaja one wptywom, 1 nie jesteSmy w stanie zmieni¢
naszych upodoban, tak jak nie mozemy zmieni¢ ksztaltow naszych cial” [Sodoma, s.
140]. Co wigcej, Markiz wskazuje na zrodla tego stanu rzecz: ,,To w tonie matki
ksztaltuja si¢ organy, ktére maja nas uczyni¢ podatnymi na takie lub inne fantazje.
Pierwsze spostrzezone przedmioty, pierwsze ustyszane rozmowy nadaja ostateczny
wyraz osobowosci. Tworza si¢ gusty i nic na $wiecie nie jest w stanie ich
przezwyciezy¢. Wychowanie to daremny trud, nie zmienia niczego — ten kto ma by¢
zbrodniarzem, z pewno$cia nim zostanie, bez wzgledu na to, jak dobre bedzie
wychowanie, ktore otrzyma. Droge cnoty obierze niewatpliwie ten, kto z usposobienia
sktania si¢ ku dobru, nawet gdyby miato go brakowa¢ jego nauczycielom. Obaj
postgpuja zgodnie z wrodzonymi sktonno$ciami i impulsami, otrzymanymi od
natury” [Justyna, s. 123]. Wszelka wigc sklonnos$¢ ,,jest sprawa konstytucji cztowieka,
a wiadomo, ze niczym na nig wptyna¢ nie mozemy. Sa dzieci, ktore od najmtodszych
lat przejawiaja te sktonnosci 1 nigdy z nich nie wyrastaja” [Francuzi..., s. 228]. Markiz
wyraza tez przekonanie, ze rozw6j wiedzy pozwoli blizej okresli¢ t¢ niewzruszona
korelacje: ,,kiedy anatomia osiagnie poziom wigkszej doskonato$ci, bez trudu wykaze
zwigzek migdzy budowa czlowieka i jego wrodzonymi upodobaniami” [Justyna, s.
124].

Te same przekonania Sade potwierdza w odniesieniu do wlasnej osoby: ,,Co

jednak mnie dotyczy, mnie osobiscie, niczego ci nie mogg przyrzec. Bestia jest zbyt



stara. Wierz mi i zrezygnuj z jej edukowania. (...) Istnieja pewne systemy, ktore silnie
wiaza si¢ z egzystencja, zwlaszcza wowczas, gdy wyssalo si¢ je z mlekiem matki,
azeby kiedykolwiek mozna si¢ byto ich wyrzec. Tak samo jest z przyzwyczajeniami:
gdy sa one tak silnie zwiazane z fizyczna strong istoty, dwa tysiace lat wigzienia i
piecset funtow tancuchow moze tylko przyda¢ im mocy” [list z konca sierpnia 1782;
Lettres 3, s. 333]. W S$cisle zreszta identycznym duchu Markiz wypowiada si¢ w
swych dzietach: ,,drzewo jest zbyt stare, aby si¢ naginato. W moim wieku mozna
uczyni¢ kilka krokéw do przodu na drodze zta, lecz ani jednego na drodze
dobra” [Justyna, s. 161], a podkres$lajac niejako inherentny wobec wtasnej konstytucji
charakter wyrazanych pogladow, wyznaje: ,,wyjawiam mysli, ktore utozsamity si¢ ze
mna, odkad osiagnatem wiek dojrzaty” [Francuzi..., s. 214].

Cztowiek jest zatem bezsilny wobec wilasnych upodoban, sktonnosci, szerzej,
charakteru — nie moze wykroczy¢ poza (wlasna) nature. Réwnie bezsilna jest zatem
edukacja, bo ,,stan natury nie jest wcale wigcej wart niz stan cywilizacji. Gdyz takze
Natura posiada swe prawa 1 cztowiek w jej rekach stanowi postac ofiary. Nic, ani sita
moralna, ani wychowanie nie uczynia z czlowieka kogo$ innego, niz Natura
zdecydowala dla niego” [Chatelet, s. 24]. Edukacja i przyzwyczajenie moga tylko ,,w
taka czy inng stron¢ skierowac¢ porcje wrazliwosci otrzymana od natury; a egoizm...,
troska o wlasne zycie wpiera pdzniej wychowanie i przyzwyczajenie, by sklonilo si¢
ku takiemu czy innemu wyborowi” [Histoire de Juliette, s. 422]. Bez wzgledu na
okolicznosci, intencje 1 zabiegi ,,upodobanie (...) juz si¢ nie zmienia”, totez nawet kara
jest bezcelowa i absurdalna [Sodoma, s. 328], w zadnej mierze nie ma ona waloru
wychowawczego.

Formulujac przekonania w duchu bez mata antycypujacym Nietzschego, dla
ktorego ,,gtowne, podstawowe dzialanie jest nieSwiadome”, oraz Freuda, uznajacego,
ze o charakterze cztowieka decyduja trzy pierwsze lata zycia, zakladajac zatem, ze
naturalna determinanta jest nieprzekraczalna, ze wrodzone predyspozycje nie
podlegaja zadnym modyfikacjom, Sade neguje sensownos$¢, zasadno$¢ 1 skutecznosé
wszelkiej edukacji, wrecz wyklucza jej mozliwos$¢.

Libertyn jest wigc ,nieedukowalny czy tez (...) niepoprawny. Nie jest on

przedmiotem  rozwoju, lecz  instrumentem  niestrudzonego  powtarzania



dowodu” [Hénaff, s. 161]. A zatem mimo pozornych podobienstw do powiesci
totrzykowskiej (wskutek wykorzystania przez Markiza pewnego organonu, zestawu
,,chwytow”), powies¢ Sade’a nie jest powiescia totrzykowska, czyli nie ma charakteru
edukacyjnego, to raczej ,,powies¢ rapsodyczna (Sadyczna)”, a ta ,,nie ma sensu, nic nie
kaze jej posuwac si¢ naprzod, rozwijaé, konczy¢” [Barthes, s. 151]. ,,Bycie libertynem
jest statym predykatem podmiotu rodzaju meskiego. Dlatego libertyn nie jest
przedmiotem historii, lecz portretu”, i dlatego Sade ,nie napisat zadnej powiesci
«edukacyjnej»” [Hénaff, s. 298]. Markizowi obca jest bowiem wszelka intencja
edukacyjna, pedagogiczna®.

Libertynizm (zbrodnia, perwersja) u Sade’a — ,przedmiot” wyglaszanych w
jego dziele ,nauk” — to raczej spektrum, wachlarz mozliwosci niz materiat
postepujacej edukacji, to co najwyzej ewidencja sktadajaca si¢ na ,,monumentalny
obraz ludzkich postaw” [Le Brun 1, s. 180], nie za$ program nauczania. Jego walor
,dydaktyczny” wyczerpuje si¢ na tym, ze stanowi on ,,wielka ksigge zycia” [Roger, s.
72].

Droga donikad

Zwracam sie tylko do tych, ktorzy mogq mnie zrozumiec,
a ci czytac¢ mnie mogq bezkarnie.
D. A. F. de Sade, Francuzi, jeszcze jeden wysitek..., s. 215.

Nawet jesli u Sade'a wystepuja dwie konkurencyjne definicje filozofa:
,Definicja nowoczesna, wedlug O$wiecenia, ktora z filozofa czyni wychowawce i
bojownika, czlowieka walki i upowszechniania wiedzy, i definicja stara, wedlug
tradycji libertynskiej, ktéra filozofa pojmuje jako medrca odleglego od zludzen $wiata,
troszczacego si¢ o zachowanie przestrzeni wolnos$ci prywatnej, ktora jest tutaj
wolnos$cia mys$lenia, mowienia, przezywania swej seksualno$ci”™®, to jak sie wydaje,
gore bierze ta druga. Scislejsze za§ okre$lenie mozliwosci edukacji Sadycznego
libertyna wymaga postawienia pytania o status komunikacji u Sade’a.

Libertyn 1 ofiara wyznaczaja u Markiza dwa diametralnie odmienne $wiaty,

swiaty Scisle ,,niekompatybilne”. Skoro ofiara sprowadzona jest do postaci cyfry,

# G. Deleuze, Prezentacja Sacher-Masocha, przet. K. Matuszewski, ,,Literatura na Swiecie” 1994, nr 10, s. 261.
4 M. Delon, Sade thermidorien w: Sade: écrire la crise, op. cit., s. 104.



zredukowana do zera, ptaska 1 nijaka, ,odcigta od wszelkiego udzialu w
mowie” [Barthes, s. 36], to dla libertyna nie moze by¢ ona ani partnerem, ani nawet
interlokutorem. ,,Interlokutorem jest zreszta albo ofiara sprowadzona do milczenia lub
ideologicznej bezznaczeniowo$ci, albo inny libertyn, ktéra sam juz jest
przekonany” [Didier, s. 200]. Fakt za$, ze ofiara nie jest libertynem, dla Sade’a
oznacza tylko to, ze w fundamentalny sposob niezdolna jest nim by¢, kierujac si¢
bowiem sumieniem (sercem), czyli uczuciem, nie za§ rozumem, niezdolna jest siebie
przekracza¢. Jak bowiem Dolmancé wyktada Eugenii: ,,ze wzgledu na twa edukacje
sprowadzmy to wszystko do jednej rady”: ,nigdy nie stluchaj swego serca, to
najbardziej fatszywy przewodnik, jakiego otrzymali§my od natury” [La philosophie...,
s. 154].

,Edukowanie” ofiary z zalozenia wigc mija si¢ z celem, jest zabiegiem
absurdalnym, bo migdzy $wiatem pana a §wiatem niewolnika nie zachodzi i nie moze
zaj$¢ jakiekolwiek porozumienie i zrozumienie, jakakolwiek komunikacja. Totez ze
strony libertyna nie ma nawet w $cistym tego stowa znaczeniu intencji zwracania si¢
do ofiary, lecz tylko lekcewazenie i oboj¢tnos¢, co Sade wyraznie podkresla stowami
Bernisa: ,,Bozka demaskowa¢ wigc bedziemy tylko wobec naszych przyjaciot lub
filozofow, ktorzy mysla tak samo jak my” [Julietta, s. 85], a takze Noirceuila, ktory w
odniesieniu do swej zony oraz dwoch fagaséw, zasypiajacych podczas jego ,,uczonej
rozprawy”’, moéwi: ,, Te istoty to idioci, (...) to maszyny naszych rozkoszy” [Histoire
de Juliette, s. 310]. Gorszych od siebie libertyn traktuje ,jak powietrze” lub jak
glupcow, niezdolnych rozumie¢ cokolwiek (w tym wzgledzie znamienny jest gest
oddalenia stuzacego w trakcie teoretycznej edukacji Eugenii), a jesli kieruje do takich
jaka$ argumentacje, to chodzi raczej o popis erudycji niz o intencj¢ edukacyjnego
oddziatywania. Rudymentarnym powodem nieedukowalno$ci ofiary jest zatem
niekomunikowalnos$¢. Jesli za§ w powiesciach pojawiaja si¢ dydaktyczne ,,akcesoria”,
to edukacja jest tylko pozorem: albo literackim chwytem (Sade bowiem czg¢sto gra na
rozmaitych konwencjach literackich), albo okazja do wyeksponowania libertyna — jego
poczynan i pogladow.

Wykorzystujac dydaktyczny organon, Markiz wrg¢ez drwi sobie z edukacii.

Antonin, jeden z gospodarzy przerazajacego klasztoru Marii Panny Le$nej, mowi ze



$miechem: ,,Nie ma we Francji domu, gdzie ksztalciloby si¢ dziewczgta lepiej niz
tutaj” [Justyna, s. 115]. Sade wigc nie tylko odwraca formul¢ wychowania, nie tylko
merytorycznie wykazuje jego bezzasadno$¢, czyli dokonuje jej teoretycznej krytyki,
lecz takze w przeSmiewczy sposob ,,demaskuje” wychowanie [Han/Valla, s. 113].
Totez w gruncie rzeczy w dziele Sade’a brak aspektow pedagogicznych, ,.nie
znajdujemy tam ani ucznidw, ani nauczycieli, lecz erotomandéw na wysokim
poziomie” [Le Brun 1, s. 103]. Gdyby zatem mowi¢ o dydaktyce w dziele Markiza, to
wylacznie w tej mierze, w jakiej Sade wynajduje pedagogike, ktéra ,,uchyla wszelki

4 a zatem z zalozenia jest ,,zanarchizowana”. W literalnym sensie trudno ja

autorytet
nawet okresli¢ mianem anty-wychowania, zwazywszy, ze to ostatnie stanowi tylko
odwrocona figur¢ wychowania (moralno$¢/immoralizm). Mamy tutaj raczej do
czynienia z pozorem wszelkiej formuty edukacyjnej, wlacznie z jej wersja typu
negatywnego.

Libertyni natomiast nie ustaja w wysitkach znalezienia czy stworzenia
plaszczyzny porozumienia: wspolnie rozprawiaja, urzadzaja orgie, snuja opowiesci,
zawiazuja alianse 1 stowarzyszenia, formuluja zasady wspotdziatania. I witasnie w
swym libertynizmie (perwersji i zbrodni) znajduja plaszczyzne komunikacji. Nie
oznacza to jednak, ze owe figury stanowia S$cisle satysfakcjonujacy wymiar
komunikacji — sa to raczej z rozmystem zawiazywane kontrakty, ktdére oni sami
zrywaja (czerpiac zreszta rozkosz z aktu transgresji). Wystarczy bowiem, ze libertyn
wykaze stabos$¢ (cofnie si¢ przed zbrodniczym aktem), a juz jest martwy. A poniewaz
swiat Sade’a nie jest §wiatem warto$ci, lecz energii 1 nadmiaru (kazdy jest pewnym
quantum mocy), to spo$rod dwoch libertynéw zawsze jeden bedzie silniejszy.

Jakakolwiek relacja u Sade'a nie polega bowiem na wzajemnos$ci, lecz na
rewanzu, jest ona kombinatorycznym ruchem. ,,To obsunigcie si¢ (z poziomu
zazylosci do prostej dyspozycyjnosci) gwarantuje niemoralno$¢ stosunkow
miedzyludzkich (libertyni sa w stosunku do siebie uprzejmi, lecz rowniez morduja si¢
nawzajem): wigz nie taczy dwodch osob, lecz wiele”, totez ,,pare zastepuje fancuch”, a

jego sens ,,polega na ustanawianiu nieskonczonos$ci jezyka erotycznego” [Barthes, s.

“ A. Le Brun, Sade, aller et détours, Plon, Paris 1989, s. 43.



176], niejako na statym odsytaniu gdzie indziej, a zatem na niemoznos$ci wyznaczenia
stalych punktow.

Sigganie przez Markiza po dydaktyczne instrumentarium nie oznacza, Ze ma on
intencj¢ nadania swej anomalii (libertynizmowi) inteligibilnosci. ,,Funkcja filozofii
libertyna nie jest uczynienie jego perwersji zrozumiatej dla niego samego ani dla
innych; jest ona, przeciwnie, czyms, co broni tej perwersji w catym jej zakresie (jej
rozgalezienia) przed wszelka instancja czy jurysdykcja  wobec  niej
zewnetrzng” [Thomas 1, s. 15]. Wydaje si¢ bowiem, ze Markiz ma $wiadomos$¢, iz
wyrazenie anomalii w powszechnie uzywanym jezyku bytoby rozpuszczeniem tego,
co SciSle jednostkowe, w abstrakcyjnej ogolnosci, a wigc zanihilowaniem
wyjatkowosci. Totez trudno bytoby tutaj méwi¢ nawet o edukowaniu czytelnika.

Ostatecznie wigc nie ma perspektywy przekroczenia niezbywalnej, zdaniem
Sade’a, dla cztowieka samotnos$ci (isolisme) 1 znalezienia plaszczyzny prawdziwego
porozumienia (autentycznej komunikacji) — moze tylko w przemocy (erotyzmie) i w
ekstazie $mierci, cho¢ ewokowanych raczej w relacji kata / ofiary niz kochanka /
kochanki.

Libertynizmu nie mozna si¢ zatem nauczy¢ (tak jak mozna si¢ nauczy¢
wolnomyslicielstwa — o§wiecanie umystu, 1 swobody obyczajéw — rozluznienie norm;
cho¢ wystepuja w nim oba te skladniki, zreszta zlaczone ze soba, to nie polega on na
odpowiednim zintensyfikowaniu ich obu, lecz jest inng jako$cia), nie mozna go w
sobie wyrobi¢ (a oddawanie si¢ ekscesom seksualnym nie daje jeszcze tytulu do
pieczgtowania si¢ mianem libertyna). ,,Filozofia Sade’a nie wchodzi do Zadnej historii
filozofii. Dlatego, ze ruch, ktorym przekracza jej granice, pociaga ja poza proces
transgresji wlasciwy wszelkiemu badaniu czy konstrukcji filozoficznej” [Thomas 1, s.
49]. Sadyczny libertynizm nie jest zatem wiedza. Instrukcje, lekcje, pouczenia
Markiza nie maja z definicji waloru powszechnos$ci (jego pisarstwo w gruncie rzeczy
nie stanowi nawet kompendium libertynizmu — podrg¢cznika do nauki, poradnika,
niechby nawet w osobliwym przedmiocie, ani encyklopedii ekscesu — $cistej,
,haukowej” ewidencji). Dlatego nijak nie moze pretendowac¢ do rangi doktryny czy

koncepcji, ktére jako zuniwersalizowane mialyby podlega¢ indywidualnej czy



zbiorowej interioryzacji, a zatem z definicji nie moze podlega¢ upowszechnianiu,
nauczaniu: everyman nie jest na nig podatny i nie moze sta¢ si¢ libertynem.

Z tego wzgledu trudno jednoznacznie zatozy¢ (gdzie bowiem nalezaloby
wskaza¢ instancj¢ o tym rozstrzygajaca?), ze Sadyczny libertynizm przybiera postac
jakkolwiek pojetego systemu, ze gdziekolwiek wypowiada jakie$ ,,ostatnie zdanie”,
wlasng prawde. Mozna by zatem uznac, ze ,«filozofia Sadyczna» jest wyprana z
wszelkiej treSci, z wszelkiego przekazu, a jej adepci potwierdzaja si¢ przede
wszystkim odmowa ulegtosci wobec wszelkiej trwatej postaci znaczenia. Libertyn
bezustannie filozofuje — chodzi o ruch zawsze si¢ rozpoczynajacy, gdyz wyraza on
niemozliwo$¢ zatrzymania si¢ i zawrdét glowy spowodowany tym moéwieniem —
wylacznie w celu wyzwalania si¢ (libertynizowania si¢) z lancucha
pojeciowego” [Thomas 1, s. 70]. Ruch ciaglego powtarzania, ponawiania,
dopowiadania sprawia, ze w konwencjonalnym sensie — w sensie ostatecznego
rozstrzygni¢cia — nic nie zostaje powiedziane (zamknigte, wyczerpane w ostatnim
stowie).

Libertyn zwraca si¢ zatem wylacznie do sobie podobnych, a Sade wrgcz wprost
daje wyraz przeswiadczeniu, ze komunikowac si¢ ze soba moga jedynie natury
pokrewne: ,,zwracam si¢ tylko do tych, ktorzy moga mnie zrozumie¢, a ci czyta¢ mnie
moga bezkarnie” [Francuzi..., s. 215]. Jesli za$ zwazy¢, ze Julietta, Leonora 1 inni w
ogole nie poddaja si¢ zabiegom dydaktycznym, to nalezy uznaé, ze ,,edukacja” polega
na uwolnieniu potencjatu tkwiacego w ,,uczniu”, jest tylko wydobyciem 1 okresleniem
czegos$, co juz w nim tkwi, czyli jego — by tak rzec — wrodzonego libertynizmu.
Libertynizm dla Markiza jest bowiem niejako predyspozycja i sktonnoscia, ktora
nalezy tylko uwolni¢ 1 nazwacé, potencja oczekujaca aktualizacji. Libertynizmem
Sadycznym trzeba niejako ,by¢ dotknigtym”, jest on swego rodzaju rewersem
augustianskiej ,,taski” — , nietaska”, gdyz wpisany jest w konstytucje psychofizyczna
niektorych, w $cistym tego stowa znaczeniu wybranych. Autentycznego libertynizmu
nie mozna si¢ wigc nauczy¢ — libertynem czlowiek si¢ rodzi, to (pre)dyspozycja
wymagajaca co najwyzej technicznego uzupelnienia (mistrzostwo) i1 pojeciowe]

werbalizacji, sktadajacych sig na jej walor filozoficzny.



»Wyjasnia to niemozno$¢ przekonania kogos, kto nie jest juz zdolny taki by¢.
Totez przeznaczeniem bohaterow Sade’a jest stawiac sobie czoto. Ani rozumowanie,
ani przemoc nie moga niczego zmieni¢. Gdy w Filozofii w buduarze czytamy, ze to
«wladza tworzy czlowiekay», nalezy w tym widzie¢ wptyw wiadzy na przesady. Moze
ona czlowieka mniej lub bardziej oddala¢ od Natury, ale wiadze umystu sa juz
ukonstytuowane raz na zawsze. Rodzi si¢ orzet lub jagnig, silny lub staby, roznica tkwi
nie tyle w sile fizycznej, ile w konstrukcji. Staby jest fizycznie réwnie silny jak silny,
ale jego konstrukcja czyni go niezdolnym do wykorzystania swej sity” [Han/Valla, s.
118].

Poniewaz Sade nie ma szacunku dla ludzkiej rasy ani przeswiadczenia o jej
wartosci 1 wyjatkowosci, by doceni¢ i uznaé cztowieczenstwo jako takie, to jego Swiat
zaludniaja wytacznie nadludzie 1 podludzie, a ta dwoistos¢ — ktora jest zreszta jednym
z warlantow statej figury: libertyn / ofiara (pan / niewolnik, silny / staby) — tym
bardziej podkresla otchtan dzielaca obie grupy, w ogole cztowieka od czlowieka i
niemoznos¢ komunikowania si¢ ich ze soba.

Jesli zgodzi¢ sig, ze ,pierwszym (...) prawem natury jest troska o
samozachowanie™’, ze ,natura wpoila wszystkim ludziom najzywsze umitowanie
wlasnej egzystencji” [La Nouvelle Justine, s. 581] 1 ze to wlasnie owo pragnienie
obecnos$ci (osobniczej egzystencji i gatunkowego przetrwania) stanowi niejako istotg
cztowieczenstwa, to Sadyczny libertyn temu prawu nie podlega. Jest w calym tego
stowa znaczeniu ,,Innym”, z zatozenia wigc nie ma nic wspolnego z kims, kto wyznaje
wartosci ,,ludzkie, nazbyt ludzkie”, z czlowiekiem normalnym, skazanym na swa
psychofizyczna konstytucje, na czlowieczenstwo, i nie mogacym poza nie wykroczy¢,
nie mogacym przekroczy¢ granicy, poza ktora z definicji sytuuje si¢ libertyn. Jako
wige kto$, komu obce sa wszelkie typowe (powszechne) preferencje i postawy,
Sadyczny libertyn w fundamentalny i niezbywalny sposob jest aludzki, skazany na
swe acztowieczenstwo. To potwor.

Ostatecznie wigc w edukacji Sadycznego libertyna nie zachodzi Zzaden proces,
ruch jest fikcyjny i odbywa sig, by tak rzec, ,,w miejscu”, a zatem jest bezruchem,

droga zas$ jest punktem. Podobnie zreszta jak u Hegla, u ktorego dialektyczny ruch jest

47J.-J. Rousseau, Emil czyli o wychowaniu, t. 1, przet. E. Zielinski, Wroctaw 1955, s. 239.



jedynie pozorny, bo paruzja, ostateczna samoidentyfikacja ulegajacego eksterioryzacji
pojecia, ktore wytwarza z siebie niejako wszystko, a w gruncie rzeczy tylko to, co od
poczatku w nim tkwito, jest wpisana w pierwotna tozsamo$¢. Totez dzieje sa
,bezruchem”, przemarsz Ducha nie wyznacza drogi, lecz odbywa si¢ w miejscu.
Takze ,,w miejscu”, ale poza czasem (czyli ma ona miejsce, ale nie ma jej czasu),
zachodzi ,,edukacja” libertyna, bo i1 sam libertynizm jest spoza czasu, to co§ w rodzaju
,hiewczesnych rozwazan”. A zatem ,,edukacja” taka nie zachodzi i zachodzi¢ nie
moze. Szkota libertynizmu wymyslona przez Sade'a przypomina za§ droge wiodaca
do zamku Silling®. Ale podobnie jak u Hegla, takze u Sade'a rezultat nieodlaczny jest
od prowadzacej don drogi (nawet jesli jest ona punktem), totez Markiz w wyrazny

sposob kresli etapy filozofii libertynizmu.

Dzieta Sade’a cytowane w pracy:
[Aline...] — Aline et Valcour, w: Sade, (Euvres, t. 1, Gallimard, Paris 1990.
[Eugenia...] — Eugenia de Franval, w: Niedole cnoty. Zbrodnie milosci, przet. J.
Trznadel, J. Lojek, £.6dZz 1985.
[Francuzi...] — Francuzi, jeszcze jeden wysitek, jezeli chcecie stac¢ sie republikanami
[fragm. La philosophie dans le boudoir], przet. J. Lisowski, w: D. A. F. de Sade,
Drzieta, t. 2: Pisma polityczne, przet. B. Banasiak, J. Lisowski, K. Matuszewski, P.
Pienigzek, Warszawa 1997.
[Histoire de Juliette] — Histoire de Juliette, w: Sade, (Euvres, t. 111, Gallimard, Paris
1998.
[Historiettes...| — Historiettes, contes et fabliaux, w: (Euvres completes du Marquis de
Sade, t. 11, Pauvert, Paris 1986.
[Historia Zamé]| — Historia Zamé [fragm. Aline et Valcour], przet. B. Banasiak, K.
Matuszewski, w: D. A. F. de Sade, Powiedzie¢ wszystko, wybor 1 przeki. B. Banasiak,
K. Matuszewski oraz M. Bratun, £.6dz 1991.
[Julietta] — Julietta [fragm. Histoire de Juliette], przet. B. Banasiak, K. Matuszewski,
Warszawa 1997.
[Justyna] — Justyna, czyli nieszczescia cnoty, przel., post. M. Bratun, £.6dz 1987.
[La nouvelle Justine] — La nouvelle Justine, w: Sade, (Euvres, t. 1, Gallimard, Paris
1995.
[La philosophie...] — La philosophie dans le boudoir, w: Sade, (Euvres, t. III,
Gallimard, Paris 1998.
[Lettres 3] — Lettres a sa femme, choix, préface et notes de M. Buffat, Actes Sud, Arles
1997.
[Rozwazania...] — Rozwazania na temat romansu, przet. M. Bratun, w: D. A. F. de
Sade, Powiedzie¢ wszystko, op. cit.
[Sodoma] — Dzieta, t. 1: Sto dwadziescia dni Sodomy, czyli Szkota libertynizmu, przet.
B. Banasiak, K. Matuszewski, Warszawa 1996.

48 Zob. M. Camus, L ‘impasse mystique du libertin, w: Sade: écrire la crise, op. cit., s. 267.
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